Lernstandserhebungen in Klasse 9 - Ergebnisse

Im September 2004 fanden in den Grundschulen Nordrhein-Westfalens die Lernstandserhebungen in
Klasse 4 statt, Die Ergebnisse waren im letzten Amtsblatt zu lesen. :
Im November wurden die Schiilerinnen und Schiiler der Klassen 9 untersucht, die neuen Ergebnisse liegen

nun vor.

NRW [eistet mit diesen Lernstandserhebungen Pionierarbeit. Niemals zuvor hat es in Deutschland so de-
taillierte und umfassende Informationen an die Eltern und damit an die Offentlichkeit iiber den Leijs-
tungsstand der Kinder, das Niveau einer Klasse und das einer Schule gegeben wie seit 2004 in NRW.

Detailiiertere Informationen hier:

‘Was  bringen Lernstandserhebungen? Lernstandser-
hebungen allein sind nicht der Garant fiir ein besseres
Bildungssystem - aber sie liefern eine wichtige Grundlage

daflr, namlich TransEarenz. Sie zeigen, welche
Leistungen die Jugendlichen gemessen an den Standards
der Lehrplane tatsachlich erreichen. Lem-

standserhebungen sind fiir Lehrkrafte .wie Lernende
aussagekraftiger, weil konkreter als internationale
Schulleistungsstudien wie PISA. Diese konnten nur
grundsétzliche Erkenntnisse (iber unser Bildungssystem
iefern, nicht jedoch (ber alle Schulen und Klassen eines
Bundeslandes. Lernstandserhebungen sind deshalb eine
sinnvolle und wichtige Ergdnzung zu PISA, ermdglichen
sie doch eine Standortbestimmung der einzeinen Schule
gemessen an landesweit einheitlichen
Aufgabenstellungen. Sie - sind zudem eine wichtige
Grundlage fur die gezielte Férderung der Schiilerinnen
und Schiler.

Bei den Lernstandserhebungen geht es in erster Linie
darum, den Lehrkraften, den Schiilerinnen und Schiilern
und ihren Eltern eine Rickmeldung Uber den
Leistungsstand zu geben. Natiiflich lassen sich auch
allgemeine Aussagen zur Situation in NRW insgesamt
treffen - diese sind jedoch nicht das vorrangige Ziel der
Lernstandserhebungen.

Vorab zu den landesweiten Ergebnissen sei das Projekt
noch einmal kurz umrissen: Die Lernstandserhebungen in
Klasse 9 gibt es in dieser Form nur in NRW. W3hrend
NRW bei der Klasse 4 (voraussichtlich ab dem Schuljahr
2006/07 Klasse 3) mit anderen Landern gemeinsam an
dem ,Projekt VERA" teilgenommen hat, dessen
wissenschaftliche Leitung an der Uni Landau in
Rheinland-Pfalz lag, hat NRW die Lernstandserhebungen
in Klasse 9 allein entwickelt. Allerdings gab es Vorbilder:
In Schweden werden seit Jahren solche Tests gemacht
und die Schwedische Bildungsbehdrde Skolverket hat
NRW bei der Entwicklung der Lernstandserhebungen
unterstitzt, Selbstverstandlich wurde. auch
wissenschaftlicher Sachverstand einbezpgen. Fir die
Auswertung und die methodische Seriositat zeichnet Prof.
- Detlev Leutner {(Universitat
verantwortlich, der auch an den beiden bisherigen PISA-
Studien beteiligt war.

Die Lernstandserhebungen wurden im November in
drel Féchern vorgenommen: in Deutsch, in Mathematik
~und in Englisch. Alle Schiilerinnen und Schiiler samtlicher
neunten Klassen nahmen daran teil - insgesamt -knapp
200.000. Da man Gymnasiasten in der neunten Klasse
aber kaum dieselben Aufgaben stellen sollte wie
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Duisburg-Essen).

beispielsweise Hauptschiilern, gab es zwei  unter-
schiedliche Testversionen - mit einem gemeinsamen
Kern. Beide Testversionen enthielten Aufgaben aller
Schwierigkeitsstufen, allerdings gab es bel der einen
Version zusétzlich anspruchsvolle Aufgaben, bei der
anderen zusatzlich Aufgaben aus dem Bereich der
grundlegenden Kompetenzen. Die eine Testversion
wurde an Gymnasien und Realschulen sowie bei den
Gesamtschulen fir jene Jugendlichen eingesetzt, die E-
Kurse belegen und damit zum Teil auf den Besuch der
Oberstufe zusteuern; die andere Testversion wurde fir
die Ubrigen Gesamtschiiler sowie fir die Hauptschiller
verwendet. :

Die Schulen haben unmittelbar nach der Auswertung
der Lernstandserhebungen durch die Lehrkrafte bereits
eine Rickmeldung darUber erhalten, wie sich die L&-
sungshaufigkeiten auf die einzelnen Aufgaben verteilten.
Diese Riickmeldung lieferte die Basis fur die notwendige

ezielte Forderung. Auch die Eltern, Schilerinnen und
chiler haben eine ahnliche Riickmeldung erhalten.

Dank der wissenschaftlichen Auswertung der Lemn-
standserhebungen durch das, Team um Prof. Leutner
kann man nun auch einen Uberblick {iber das Ge-
samtergebnis fir NRW geben, eine Zuordnung der
Schiilerinnen und Schiiler zu Kompetenzniveaus vor-
nehmen sowie den Schulen die Moglichkeit geben, sich
mit anderen Schulen, die &hnliche “soziale Rahmenbe-
dingungen haben, zu vergleichen.

Flr jedes Fach haben die Wissenschaftler eine Ver-
teilung der Schillerinnen und Schiiler auf verschiedene
Kompetenzniveaus vorgenommen - und zwar immer in
einem von jeweils mehreren untersuchten Teilleis-
tungsbereichen. In Deutsch und Englisch war das der
Bereich ,Lesen”. Untersucht wurde die Fahigkeit, Infor-
mationen aus Texten zu entnehmen, Textverstandnis zu
entwickeln und Uber den Inhalt von Texten zu reflektieren
(Lesekompetenz). In Mathematk war das der Bereich
Modellieren”, womit die Anwendung mathematischer
Kenntnisse in  unterschiedlichen Alltagssituationen
gemeint ist. Es handelt sich also um besonders an-
spruchsvolle Bereiche, die ein vertieftes Verstindnis er-
kennen lassen. Diese drei Bereiche - ,Lesen" im Fach
Englisch und Deutsch, ,Modellieren” im Fach Mathematik-
bildeten beim Durchgang- 2004 den inhalllichen
Schwerpunkt der Lernstandserhebungen.

Exemplarisch sollen einmal die Ergebnisse fiir Le-
sekompetenz im Fach Englisch analysiert werden.



E_n%lisch ist von besonderem Interesse, da es bei den
bisherigen Leistungsstudien wie PISA nicht untersucht
wurde, Die Wissenschaftier haben bei Englisch (Lesen)
finf Kompetenzniveaus unterschieden. In Mathematik
sind es_lediglich vier. Dies zeigt, dass man diese Ni-
veaustufen zwischen den Féchern nicht unmittelbar ver-
gleichen kann. Hinzu kommt ein kleiner Teil nicht aus- -

Das Schaubild zeigt, dass es in NRW insgesamt etwa
gleich grole Anteile von Schiilerinnen und Schiilern gibt,
die der. Leistungsspitze und die der Gruppe mit be-
sonderem Forderbedarf zuzuordnen sind.

>+ So erreichen beispielsweise in Englisch 80 Prozent
der Schilerinnen und Schiller an Gymnasien die bei-
den oberen Niveaustufen, 29 Prozent an Realschulen,
12 Prozent an Gesamtschulen und 6 Prozent an
Hauptschulen.

>+ Umgekehrt wird auch deutlich, dass beispielsweise in
den Gesamtschulen und Hauptschulen 25 bzw. 36
Prozent der Schilerinnen und Schiiler nicht Gber Ni-
vea?stufe 1 liegen, in den Realschulen sind es 2 Pro-
zent,

Allerdinﬁs gibt es auch innerhalb der Hauptschulen und
Gesamtschulen deutliche Unterschiede, je nachdem ob
die Jugendlichen in so genannten Erweiterungskursen (E-
Kursen) sind und damit hohere Bildungsabschliisse
anstreben oder in Grundkursen (G-Kurseri So zeigen
beispielsweise Hauptschiler in E-Kursen (das sind rund
40 Prozent) durchaus respektable Ergebnisse. Allerdings
wird auch deutlich, dass insbesondere in den
Grundkursen der Hauptschulen aber auch der Gesamt-
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wertbarer Leistungen. Niveaustufe 1 umfasst nur ganz

grundlegende Kenntnisse, die in Klasse 9 bereits
selbstverstandlich gekonnt werden sollten. Schilerinnen
und Schiler, die Uber dieses Niveau nicht hinaus-
kommen, gehéren in dem jeweiligen Fach ohne Frage zu
einer Gruppe mit besonderem Forderbedarf.

schulen jene Schiilerinnen und Schiiler zu finden sind, die
bei PISA zur so genannten Risikogruppe gerechnet
werden. Natirlich gehéren nicht alle Grundkursteiinehmer
zu dieser Gruppe, aber doch sehr viele von ihnen. Gerade
in diesem Bereich missen besondere Anstrengungen
unternommen werden, um Jugendliche auf Berufstatigkeit
und ein selbststindiges, eigenverantwortliches Leben
vorzubereiten.

Grundsatziich gilt fiir alle Analysen und insbesondere
fr.die Auswertung der Schulen selbst aber immer Fol-
gendes:

Es macht wenig Sinn, beispielsweise eine Hauptschule
aus einem sozialen Brennpunkt mit einer Hauptschule im
landlichen Raum zu vergleichen. Dies wird nicht sehr
Erkenntnis gewinnend sein. Deshalb miissen Schulen, die
ein &hnliches soziales Umfeld haben, miteinander
verglichen werden. Das fordert dann auch eher die
Bereitschaft, sich zu informieren, was die erfolgreichere
Schule vielleicht anders gemacht hat. Deshalb haben die
Wissenschaftler - ahnlich wie bei ,VE-RA” - verschiedene
Standorttypen unterschieden: zwei unterschiedliche
Typen fur Gymnasien und Realschulen sowie drei
verschiedene Typen flr Hauptschulen und
Gesamtschuien. '



Besonders deutlich wird die Bedeutung des sozialen
Umfeldes bei einem Vergleich der E-Kurse an Gesamt-
schulen. An Gesamtschulen mit einem weitgehend un-
problematischen sozialen Umfeld zeigen die Jugendii-
chen in diesen E-Kursen erheblich bessere Leistungen als
an Gesamtschulen in_ einem Umfeld mit hoher Ar-
beitslosigkeit, vielen Zuwanderfamilien und geringen
Einkommensverhaitnissen. Sicherlich keine neue, nun

Wie wurden die Auswertungen weiter?egeben? Die
Lehrerinnen und Lehrer erhielten Schaubilder, in denen
fur alle Schulformen die Verteilung der Schiilerinnen und
Schler auf die jeweiligen Kompetenzniveaus in den drei
Féchern dargestellt “wird. Dazu erhielten sie die
entsprechende Verteilung der Schiilerinnen und Schiiler
ihrer Klasse sowie die Verteilung der Jugendiichen des
gesamten Jahrgangs der Schule auf diese Fahig-
eitsstufen. Aullerdem erhielten sie das Ergebnis einer
Stichprobe von Schulen, die unter ahnlichen sozialen
Rahmenbedingungen arbeiten.

So viel Transparenz gab es noch nie - und so viel dif-
ferenzierte Riickmeldung auch noch nicht.

-Wenn die Lernstandserhebungen viele interessante
Erkenntnisse flir die Schulen liefern, dann stellt sich die
berechtigte Frage: Was machen die Schulen damit?

Fest steht, dass die Schulen diese Ergebnisse emst
nehmen und im Kollegium, aber auch in der Schulkon-
ferenz - unter Einbeziehung der Eltern - erdrtern werden.
Auch die Schulaufsicht muss hier eine neue Rolle - als
Berater und Unterstiitzer - wahrnehmen.

Das Land hat die Aufgabe, zu priifen, ob die Res-
sourcen Uberall richtig eingesetzt werden.
+ Beispiel 1. Es gibt 3.000 so genannte Integratipns-
stellen unter den 145.000 Lehrerstellen in NRW. Diese

aber konkret benennbare GréfRenordnung. Deutlich wird
zudem, dass 39 Prozent der Gesamtschiler in E-Kursen
an Schulen mit unproblematischem Umfeld die beiden
hochsten Fahigkeitsstufen erreichen - und damit mehr als
die Gesamtheit der Realschiiler (29 Prozent). Das zeigt,
wie differenziert das Bild ist und dirfte vor allem fiir die
betroffenen Schulen von hohem Interesse sein.

Stellen sind nach dem Auslédnderanteil unter den Schii-
lerinnen und- Schillern an die Schulen verteilt worden.
Rund 1.400 dieser Stellen entfallen auf Haupt-, Real-und
Gesamtschulen. Es konnte in der Vergangenheit nicht
ausgeschlossen werden, dass diese Stellenanteile bei der
Klassenbildung und Aufstellung des Stundenplans
.versickerten” und somit nicht - wie vorgesehen -zur
gezielten Forderung eingesetzt wurden. Die Integra-
tionsstellen werden daher vom Schuljahr 2006/2007 nur
noch jenen Schulen zugewiesen, die sich darum mit
einem Forderkonzept bewerben. Das heiRt: Die Zuteilung
dieser Stellen wird an so genannte Zielvereinbarungen
geknlpft. . - : L

Beispiel 2. Den Hauptschulen wurden zusdtzlich 400
Sozialpddagoginnen und -padagogen gegeben, damit
diese Schulen in schwierigem Umfeld konkret unierstiitzt
werden. -

Beispiel 3: Hauptschulen und Gesamtschulen in
schwierigem sozialen Umfeld wurden 578 Lehrerstellen
zugeteilt, damit dort Schillerinnen und Schiller in den
Klassen 5 und 6 zusatzlich sprachlich - das heikt aber
auch in ihrem Textverstandnis - geférdert werden.

Und natlrlich hat NRW nach PISA wichtige Entschei-
dungen getroffen wie den Ausbau der vorschulischen
Sprachférderung und der Ganztagsplatze in der ‘Grund-
schule, die nur mittelfristig - dann “jedoch entscheidend -
Wirkung entfalten.
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Wie geht es weiter?

Haupt- und Gesamtschulen werden geeignete diag-
nostische Materialien angeboten, um die sprachliche
Entwicklung ihrer Schiilerinnen und Schiller zu analy-
sieren. Weiter soll allen Hauptschulen und Gesamt-
schulen ein Aufgabenpool aus dem SINUS-Transfer-
Projekt zur Verfugung gestellt werden. Das ist nicht nur
ein Weg, um angewandte Mathematik besser in den
Képfen der Jugendlichen zu verankern, sondern es ver-
einfacht auch die Unterrichtsvorbereitung und gibt Leh-
rerinnen und Lehrern mehr Zeit fir die Forderung.

Dartiber hinaus werden 400 Hauptschulen - also mehr
als die Halfte - am Projekt eFit teilnehmen kdnnen. Dabei
handelt es sich um die Entwicklung eines in-
ternetgestiitzten Lernkonzeptes, das ahnlich bereits bei
»Abitur-Online” eingesetzt wird. ,eFit" ist wie ,Abi-online”
gemeinsam mit den Verlagen Klett und Comelsen ent-
wickelt worden und zielt auf eine grundlegende Sprach-
férderung mit Hilfe von PC und Internet.

Die Schulen, die damit seit Beginn des Jahres arbei-
“2n, sind sehr angetan.

Entscheidend ist in Zukunft - und dies gilt Uber die ak-
tuellen Ergebnisse der Lernstandserhebungen hinaus -die
schrittweise Ausweitung der Unterrichtszeit an allen
Schulformen in der Sekundarstufe |. Im Gymnasium st
dies nétig, um eine Schulzeitverkiirzung auf dem Weg
zum Abitur umsetzen zu kdnnen.

In NRW werden aber auch die Unterrichtszeiten an
Haupt-, Real- und Gesamtschulen erhdht und somit die
Rahmenbedingungen fiir eine bessere und gezielte For-
derung der Kinder und Jugendlichen verbessert. Dies
wurde mit dem Schulgesetz beschlossen. NRW I4sst sich
die Ausweitung der Unterrichtszeit allein bis zum Jahr
2010 rund 2.400 zusétzliche Lehrerstellen kosten -1.750
davon flr Schillerinnen und Schiler auRerhalb des
S_mnasiums. Dies ist gut angelegtes Geld in Sachen

ildung. :

Speziell in den Klassen 9 und 10 soll die zusitzliche

Unterrichtszeit in den Hauptschulen, den Realschulen und

den Gesamtschulen dazu genutzt werden, um

ieistungsstarke Schiilerinnen und Schiiler so zu fordem,
dass sie einen héheren Schulabschiuss erlangen

>+ leistungsschwache Jugendliche so zu stirken, so dass
sie einen Schulabschluss erreichen, der ihnen den
Weg in ein Ausbildungsverhéltnis eréffnet.

Vor allem in den Hauptschulen sollen die Stundentafein
mit Blick auf die leistungsschwachen Schilerinnen und
Schiller so gestaltet werden, dass diese die Forderung

-bekommen, die sie bendtigen.

Ganz entscheidend fir die Forderung von jungen
Leuten in Schulen mit schwierigem sozialen Umfeld  ist
aber auch eine Verbesserung dieses Umfeldes.

Schulpolitik allein stoRt hier an Grenzen. Erforderlich
sind Bildungspartnerschaften und Netzwerke vor Ort, das
heilt, eine verantwortliche kommunale Sozial- und
Stadtteilpolitik, die Bereitschaft von Unternehmen und
Betrieben mit den Schulen zu kooperieren und vor allem
die Moglichkeit, die Eltern mit in die Ausbildung der Kinder
einzubeziehen. : :

Zusammengefasst lasst ‘sich Folgendes sagen. Die
Ergebnisse der Lernstandserhebungen helfen Lehrerinnen
und Lehrem - gemessen an  wissenschaftlich
abgesicherten, einheitlichen Standards - noch besser zu
erkennen, wo Jugendliche mit besonderen Stirken oder
mit groBen Schwichen sind. Sie liefern damit die
Grundlage fir eine gezielte Qualitatsentwicklung an den
Schulen.

Die Politik wird diesen Prozess unterstiitzen, indem sie
weiterhin zusatzliche Ressourcen - etwa durch gezielte
Sprachférderung - bereitstellt, indem sie den Schulen
mehr Freirdume er6ffnet und indem sie mit einer
schrittweisen Ausweitung der Unterrichtszeit an allen
Schulformen die Rahmenbedingungen fiir eine bessere
Férderung schafft. ,

Weitere Ergebnisse (Tabellen) im Bildungsportal
NRW: www.bildungsportal.nrw.de
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